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RESUMEN

El presente trabajo asume el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua extranjera en
el proceso de enculturacién de las ciencias y fundamenta una perspectiva didactica conducente a
una mejor planificacion y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje que posibilite el
desarrollo de la competencia comunicativa en contextos especificos en estudiantes universitarios.
Su base metodoldgica se instala en los preceptos del enfoque comunicativo, el modelo
sociocultural de la ensefianza y aprendizaje en su direccion integral, colaborativa e
interaccionista, asi como el aprendizaje integrado de contenidos curriculares y lengua extranjera.
Los resultados se concretan en la formulacion de un modelo tedrico simplificado de la
competencia comunicativa centrado en el aprendizaje de contenidos de las ciencias, asi como la
creacion de un instrumento exploratorio para evaluar la progresividad de la actividad
comunicativa de los estudiantes en el proceso de insercion en la ciencia.

PALABRAS CLAVE: competencia comunicativa; enculturacion de las ciencias; aprendizaje de
contenidos.

COMMUNICATIVE COMPETENCE IN THE FOREIGN LANGUAGE IN THE
PROCESS OF ENCULTURATION OF SCIENCES: A PRELIMINARY STUDY
ABSTRACT

The present work assumes the development of the communicative competence in the foreign
language in the process of enculturation of sciences, and gives arguments for a didactic
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perspective leading to a better planning of the teaching-learning process towards the development
of university students’ communicative competence in specific contexts. Its methodological base
is installed in the precepts of the communicative approach, the socio-cultural approach and the
role of collaboration and interaction, and content integrated learning and foreign language. The
results provided a simplified theoretical model of the communicative competence centered in
students’ learning of science content. An exploratory instrument to assess the progression of
students’ communicative activity in science is given.

KEYWORDS: communicative competence; enculturation of sciences; content learning.
INTRODUCCION

Una aproximacion al proceso de enculturacién de las ciencias y lengua extranjera ha sido
trabajado en otro estudio sobre la integracion de la matematica y el inglés en el contexto
universitario (Alberteris, Estrada, Cafiizares, 2018), donde se aporta algunos componentes para
una didactica de procesos e indicadores para la integracion de la matematica y el inglés en el
ambito universitario camagilieyano, a partir de las interacciones discursivas necesarias para la
insercion paulatina en la actividad de aprendizaje matematico y lengua extranjera.

El presente trabajo responde a la pregunta investigativa (Como contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa en lengua extranjera de los estudiantes de ciencias desde un proceso
gradual de insercion en précticas comunicativas de géneros disciplinares en la Universidad
Ignacio Agramonte de Camagliey? El desarrollo tedrico y metodoldgico se orienta por las
siguientes preguntas de investigacion: ;Cuales son los principales problemas de insercién en
comunidades de aprendizaje disciplinares en el contexto universitario camagieyano? ;Como se
imbrican las préacticas comunicativas en este proceso y coémo inciden en el proceso de
enculturacion de las ciencias? ¢Qué alternativas son posibles para lograr situar el género
disciplinar como eje vertebrador de la competencia comunicativa de los estudiantes en ese
proceso?

De esta manera, el trabajo se centra en dos ideas claves: Primero: asumir el desarrollo de la
competencia comunicativa en lengua extranjera en contextos especificos y su implicacién en el
proceso de enculturacién de las ciencias. Segundo: desarrollar una perspectiva didactica
conducente a una mejor planificacion y organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje que
posibilite el desarrollo de la competencia comunicativa en esos contextos especificos en
estudiantes universitarios.

DESARROLLO

La perspectiva metodoldgica de este trabajo integra preceptos del enfoque comunicativo, el
modelo sociocultural de la ensefianza y aprendizaje en su direccion integral, colaborativa e
interaccionista, asi como el aprendizaje integrado de contenidos curriculares y lengua extranjera.
Los referentes metodoldgicos tienen su basamento en autores como Estaire y Zanon, 1990;
Garcia, 2015; Jarpa, 2013; Parodi, 2008; Perez, 2007; Roca, Valcarcel y Verdu, 1990, entre
otros.
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La perspectiva metodologica es de naturaleza cualitativa al considerar el proceso de desarrollo
comunicativo del estudiante dentro de un proceso de enculturacion de las ciencias y centrado en
la calidad de la actividad comunicativa del estudiante segun el nivel de imbricacion lengua-
contenido de la ciencia, el cual es medido a partir de un instrumento exploratorio que conduce a
una caracterizacion inicial de la progresividad en el proceso de enculturacion desde las practicas
sociales que se ejecutan.

Referentes tedricos

Para ahondar en el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua extranjera en contextos
disciplinares especificos y su implicacion en el proceso de enculturacion de las ciencias es
necesario partir de una sistematizacion tedrica sobre conceptos involucrados que orientan el
desarrollo de este trabajo.

En primer lugar, se asume con Estaire y Zanon (1990) que la competencia comunicativa imbrica
conocimientos (formales e instrumentales), contenidos para la comunicacion y procesos de
comunicaciéon. Su construccion “solo podra configurarse mediante la fijacion de tareas de
comunicacion” (p.59) con diferentes niveles de complejidad (linguistica y de contenido).

El desarrollo de la competencia comunicativa en el contexto especifico de este trabajo puede
verse como una integracion de propositos comunicativos particulares, situados y pertinentes
segun convenciones sociales con asiento en constructos cognitivos y linguisticos, conocimientos
y contenidos de comunicacion, asi como procesos afectivos. Se asume, como aspecto inherente a
esa integracion, la actividad o tarea comunicativa conducente a armonizar en unidades reales de
comunicacion todo ese complejo conjunto de elementos a fin de cumplimentar objetivos
comunicativos en campos y comunidades disciplinares concretas. Con ello se recurre a una
competencia comunicativa en los estudiantes:

En la que debe entenderse, ademas de los linguisticos, la implicacion de factores
cognitivos, psicolégicos y socioculturales que dependen estrechamente de la estructura
social en la que se encuentra el hablante (el oyente, el lector); factores que se afincan no
solo en el conocimiento de reglas gramaticales, sistémicas (competencia), sino también en
el conocimiento de reglas de uso, de comportamiento, asi como la capacidad de utilizarlas
(competencia psico-sociocultural) (Fernandez, 1994, p. 10).

La consideracion de estos aspectos hace posible instalar el desarrollo de la competencia
comunicativa como un proceso de formacion académica conducente, de forma progresiva, a una
enculturacion de las ciencias desde la lengua extranjera, la que en este particular implica una
inmersion o acercamiento a las disciplinas cientificas (Toulmin, 1977), sus convenciones, usos
sociales, registros, etc.

El desarrollo progresivo de la competencia comunicativa debe proveer indicativos de que el
estudiante opera con objetos disciplinares, enfrenta tareas comunicativas de complejidad
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creciente, acomoda sistematicamente contenidos disciplinares a esquemas de conocimiento ya
existentes, hace uso social de la competencia comunicativa en contextos particulares, muestra un
desarrollo motivacional positivo por la actividad que realiza, entre otros aspectos. Todo ello
conlleva a disponer de un conjunto de evidencias que marcan el sentido, direccionan y objetivan
la actividad del estudiante, muestran los avances cualitativos en el proceso de enculturacion. La
constatacion de esas evidencias debe dar una idea de los resultados de la interaccion vy
comunicacion de los estudiantes en la actividad de aprendizaje oral y escrita en lengua extranjera,
y algo muy importante, de la progresiva conformacion de la estructura cognitiva del estudiante
durante el proceso de enculturacion de las ciencias.

Al referirse al desarrollo progresivo de la competencia comunicativa se acude al concepto de
progresion, el que como elemento central de la didactica, guia las practicas de ensefianza y
organiza los contenidos, entre otros, por medio de la planificacion de la progresion de los objetos
de ensefianza/aprendizaje (Simard, 1997; Véronique, 2000; Simard et al., 2010. Citado en
(Dumais, 2013, p. 141). Esta progresion exige la realizacion de selecciones y clasificaciones, lo
gue supone un inventario de los contenidos que se van a ensefiar, una seleccion y una distribucién
en el tiempo que precise lo que debe ser ensefiado (cuando y por qué) asi como una adecuacion
didactica (Cicurel, 2000; Porquier, 2000. Citado por Dumais, 2013, p.141). Otros elementos que
se tienen en cuenta estan asociados a las capacidades de los estudiantes, el entorno escolar y los
principales actores implicados, con el fin de garantizar los resultados previstos.

En este punto es posible plantear la interrogante de ;Como articular las tareas comunicativas, los
procesos comunicativos, niveles de complejidad, contenidos disciplinares con la actividad
comunicativa del estudiante? Evidentemente, es necesario articular la competencia comunicativa
en una secuencia didactica, por etapas, la actividad comunicativa del estudiante y los objetos
disciplinares o contenidos de las ciencias, en tipos de tareas orales y escritas en diversas formas
de manifestacion de las ciencias. Ahora bien, esta articulacion es compleja y requiere
planificacion, monitoreo y diferentes tipos de andamiajes, en tanto “ningun proceso de
enculturacion es espontaneo y lineal, todo lo contrario, es prolongado, complejo y sus resultados
solo son apreciables a largo plazo (Garcia, 2015, p. 27).

Ello condujo a formular un modelo tedrico simplificado de la competencia comunicativa centrado
en el aprendizaje de contenidos de las ciencias, como un constructo para hacer posible esta
articulacion compleja en el aula de lenguas. Este modelo es considerado como una representacion
de la organizacién de los componentes descritos, la actividad comunicativa del estudiante y las
tareas comunicativas, asi como formas de evaluacion cualitativa del progreso alcanzado en todo
el proceso. Su finalidad es contribuir a planificar el desarrollo progresivo de la competencia
comunicativa a partir de la resolucion de tareas comunicativas en contextos particulares, asi como
la movilizacion de procesos linguisticos (géneros, estructuras retdricas, rasgos léxico-
gramaticales), sociales (situacion comunicativa, relacion entre participantes, propositos
comunicativos)” (Jarpa, 2013) y cognitivos con una fuerte implicacion en los géneros (Parodi,
2008).

Los componentes del modelo han sido asumidos como parte de una propuesta didactica para
contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa en contextos especificos de las ciencias.

92 UNESUM-Ciencias. Publicacion cuatrimestral. Vol. 5, No. 1 (Enero-Abril), Afio 2021



UNESUM-Ciencias: Revista Cientifica Multidisciplinaria ISSN 2602-8166
Publicacién cuatrimestral. Vol. 5, No. 1 (Enero-Abril), Ao 2021. Pag. 89-102

COMPETENCIA COMUNICATIVA Y ENCULTURACION DE LAS CIENCIAS

Se constituye, por ende, en un artificio para articular las tareas comunicativas, conocimientos y
procesos de comunicacion en campos y comunidades disciplinares concretas (Figura 1).

MODELO TEORICO SIMPLIFICADO DE LA COMPETENCIA COMUMICATIVA EN
CONTEXTOS DE APRENDIZAJE DE CONTEMIDOS DE LA CIENCIA

COMPETENCIA COMUNICATIVA J

Tareas Constructos
comunicativas cognitivesy Objetivas
&0 contextos linglisticos;

comunicatives

particulares/ Procesos saciales;
Miveles de Conocimientasy
complejidad contenidospara la

. comunicacion;
Actividad de Bracesas

aprendizaje de de comunicacion; [ )
contenidasde la Prochsns twetivas Ccmum:!ades
ciencia discursivas
PROGRESO EN LA COMPETEMNCIACOMUNMICATIVA
EVALUACION DE LA COMPETENCIA

Figura 1. Esquema del Modelo Teorico Simplificado

S

En este constructo toma relevancia el género disciplinar como eje vertebrador de la competencia
comunicativa. Los géneros, segun Parodi (2008), “son variedades de una lengua que operan a
través de conjuntos de rasgos linglistico-textuales co-ocurrentes sistematicamente a través de las
tramas de un texto, y que se circunscriben linglisticamente en virtud de propositos
comunicativos, participantes implicados (escritores y comprendedores), contextos de produccion,
ambitos de uso, modos de organizacion discursiva, soportes y medios, etc. (p. 35)

Su naturaleza sociocultural involucra la cooperacion y la interaccion en comunidades de
aprendizaje aulico, lo que permite “fomentar la creacién e involucramiento activo en
comunidades de practica interactivas y dotadas de sentido para sus miembros, en las que se
intercambia y desarrolla conocimiento comudn, ya que el aprendizaje se ubica en la accion
participativa y colectiva en contexto, y no en la asimilacion individual de conocimiento
abstracto” (Martos y Campos, 2013, p.148). En efecto, el trabajo dialogado, negociado y
consensuado entre los participantes otorga sentido y valor al proceso de aprendizaje.

Desde esta perspectiva sociocultural se apuntalan los siguientes fundamentos:

e Las practicas de interaccion comunicativa en el aula contribuyen al intercambio y
desarrollo de un conocimiento comdn, asi como la significatividad y valor al proceso de
aprendizaje.

e El desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante se lograra si el proceso de
interaccién en el aula: estudiante-profesor, estudiante-estudiante, estudiante-objeto de
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aprendizaje, promueve la actividad comunicativa en contextos particulares a partir de la
negociacion cultural y la comunicacién en lengua extranjera.

Este proceso de interaccion en la comunidad aulica se caracteriza por:

e En la actividad comunicativa el estudiante resuelve tareas y moviliza procesos
linglisticos, cognitivos y socio-afectivos.

e Las tareas y procesos se inscriben en contextos particulares que tienen como objetivo
construir y negociar significados disciplinares a partir de convenciones y marcas
instituidas.

e El proceso de interaccion conduce al desarrollo de una relacion consciente con elementos
de la cultura de las ciencias, asi como una disposicion positiva hacia el aprendizaje de las
mismas.

e EIl proceso de interaccion comunicativa conduce a la construccion colectiva del
conocimiento a partir del establecimiento constante de correspondencias entre las
opciones del repertorio linguistico y las necesidades y expectativas que gobiernan la
conducta comunicativa en las tareas, las ideas y los significados que se quieren compartir
(Pérez, 2007).

En todo este proceso de interaccion dirigido a lograr una completa insercion paulatina en el
discurso de las diversas ciencias, se hace énfasis en el léxico, en su valor comunicativo y en su
valor cognitivo. En su valor comunicativo, se procura no solo una ampliacion cuantitativa de
vocabulario, sino una ampliacion cualitativa, funcional, en consonancia con contextos
particulares y su uso en la produccion de textos coherentes, eficaces y adecuados a distintas
situaciones. En su valor cognitivo, el Iéxico nuclea el aprendizaje de las ciencias: su dominio no
solo afecta la calidad de la comunicacion, sino que constituye la via de acceso al conocimiento.

Los modos de uso de una palabra se aprenden gradualmente, poco a poco, a través de muchas,
muchas experiencias de lenguaje (Nagy y Scott, 2000). De esta manera, la exposicion periddica y
sistematica de los estudiantes a diversos contextos y practicas representativas de las ciencias
enriquece su esquema cognitivo, lo que favorece no solo la comprension, sino también la
produccidn textual. En efecto, a medida que la exposicion a un tema especifico se prolonga en el
tiempo, mayor sera el porcentaje de palabras que el estudiante conocera. Esto quiere decir que el
aprendizaje de las palabras se vera continuamente favorecido mediante una inmersion prolongada
en una materia (Hirsch, 2007), de forma que se vaya conformando en los estudiantes el lexicon
mental como proceso dinamico en el que las palabras se almacenan generando redes asociativas
(Baralo, 2001).

No es ocioso considerar otras formas de manifestaciones lexicales que inciden en el proceso de
insercion en las ciencias. Por ejemplo, las unidades terminoldgicas, unidades inferiores a la
palabra (prefijos y sufijos), unidades superiores a la palabra (fraseologia), asi como elementos no
linglisticos (simbolos, férmulas, etc.). Ello da la idea que el Iéxico de los estudiantes se
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incrementa, se desarrolla, en la medida que se logre mayor exposicion a practicas comunicativas,
las que realmente revelan el tipo de Iéxico y funcién en contextos especificos.

Perspectiva didactica

La perspectiva didéctica parte de la consideracion de un conjunto de principios que rigen el
aprendizaje comunicativo en lengua extranjera en campos especificos de las ciencias. Un primer
principio comprende la progresion del proceso de enculturacion de las ciencias. Esta progresion
como elemento fundamental de la didactica requiere de una organizacion de los objetos que se
deben ensefiar, los cuales se complejizan y se amplian en la medida en que se avanza en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Un segundo principio tiene que ver con la disposicion concéntrica de los objetos de aprendizaje
en etapas bien diferenciadas, lo que permite organizarlos en disposicion concéntrica, es decir,
distribuidos a traves de las distintas etapas en ciclos relativamente completos. Como proceso de
formacién y de enculturacion, el desarrollo de la competencia comunicativa solo es posible a
largo plazo. De ahi que la disposicion concéntrica permite dosificar cientificamente este
desarrollo, ejercitar, ampliar y profundizar en etapas superiores las adquisiciones previas (Antich,
Gandarias y Lopez, 1986).

Es por ello que en este proceso se precisan las tareas comunicativas con objetivos concebidos en
términos de actuaciones comunicativas, estas Gltimas dirigidas a hacer uso de la lengua en
contextos particulares, realizar intervenciones comprensibles, organizadas, adecuadas y
coherentes, relacionadas con propdsitos comunicativos particulares sobre tematicas disciplinares,
con un suficiente repertorio y control de los recursos linguisticos (léxico, gramatica, etc.) con el
fin de comunicar de forma efectiva y con cierta fluidez y para producir textos contextualmente
apropiados como ejemplos de géneros particulares.

Desde esta perspectiva, la actividad de aprendizaje comunicativo debe caracterizarse porque los
estudiantes son capaces de utilizar lo que saben y conocen, asi como de enfrentar y solucionar
demandas cognitivas, afectivas, metacognitivas, cada vez mas complejas. Es de esta forma como
el estudiante desarrolla progresivamente la competencia comunicativa y junto con ello, también
de forma progresiva, se inserta en la cultura de las ciencias.

Para que las tareas comunicativas contribuyan a este proposito deben tener las caracteristicas que
posibiliten “mayor cantidad de negociacién, tanto desde el punto de vista cualitativo como
cuantitativo, y que conduzcan a una mayor modificacion de la interlengua de alumnos” (Roca,
Valcarcel y Verdd, 1990, p.15). Sus caracteristicas pueden resumirse:

1. Representativa de procesos de comunicacion de comunidades especificas;
2. implica a todos los estudiantes en la comprension, produccion o interaccion sobre
contenidos particulares;
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3. dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje integrado de la ciencia y la lengua
extranjera;

4. disefiada con un objetivo, contenidos y un producto o texto final, cuya resolucion implica
el desarrollo progresivo de competencia comunicativa, reflexion, entre otros.

Ese objetivo es de naturaleza especifica, relacionado con un contenido concreto y genera
actividad comunicativa e interaccion entre miembros de la comunidad &ulica. Se expresa en
términos de actuaciones comunicativas con complejidad creciente, por ejemplo, en términos de
comprender, describir, transponer, evaluar, argumentar, exponer de forma oral, plantear y
resolver, inferir, redactar, reflexionar, etc. Como se puede ver, estos verbos representan cierto
grado de actividad comunicativa del estudiante y un determinado nivel de razonamiento, donde
se involucran aspectos cognitivos, metacognitivos, linguisticos, con el Unico proposito de lograr
el desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante.

El desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante en contextos especificos de cualquier
ciencia, como ya se ha dicho, es un proceso complejo y prolongado y requiere de un
comportamiento comunicativo en campos especificos, formales, muy distinto al utilizado en
condiciones cotidianas para el establecimiento de intercambios informales y menos complejos.
En este sentido Méarquez y Conxital, (2005) plantean:

el lenguaje de la ciencia suele actuar mas de barrera que de puente para facilitar el conocimiento
a una mayoria de alumnado. Un alumnado acostumbrado a la conversacion directa,
contextualizada, que combina conjuntamente recursos linglisticos con gestos, miradas, tonos de
voz y que a través del didlogo tiene la posibilidad de reformular o pedir aclaraciones, se
encuentra en una situacion muy distinta ante un texto cientifico. Ante él, cada lector s6lo dispone
del bagaje de sus conocimientos (no siempre coincidentes con los que presupone el autor) y de su
habilidad para interpretar y dar sentido a lo desconocido (Méarquez y Conxital, 2005, p. 433)

La complementariedad de las tareas que se ejecutan y su caracter recursivo deben posibilitar su
articulacion con los procesos comunicativos, niveles de complejidad, contenidos disciplinares y
la actividad comunicativa del estudiante. Para ilustrar este proceso se expone a continuacion un
ejemplo de organizacion del modelo tedrico simplificado en una secuencia didactica que incluye
tareas formuladas en torno a contenidos de la ciencia con 57 estudiantes universitarios de las
carreras de Ciencias Educacion (Fisica, Matematica, Informéatica, Quimica, Biologia, Biologia-
Geografia), los que en un 50 % tuvieron en su primer afio por debajo de Al segun niveles del
Marco Comun de Referencias.

La rejilla mostrada en la Tabla 1, fue el instrumento exploratorio utilizado para valorar el
progreso de los estudiantes en la realizacion de tareas comunicativas y para organizar el proceso
de insercidn en las ciencias segun el modelo tedrico simplificado adoptado.

Tabla 1. Rejilla para organizar el proceso de insercion en las ciencias segin el modelo teérico
simplificado adoptado

Procesos Indicadores Tareas Contenidos
1|12 |3|4| Tematica Unidades
linglisticas
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I. Comprension,
interaccion vy
comunicacion

Comprende las intenciones comunicativas Yy
estructuras léxico-gramaticales en textos escritos
sobre teméticas o contenidos de la ciencia en
lengua extranjera.

Comprende diferentes tipos de textos de la ciencia
y expone su contenido teniendo en cuenta
cuestiones de uso y género en contextos sociales y
culturales diversos en lengua extranjera.

Responde a preguntas, interactia con sus
comparieros de aula, solicita e intercambia
informacién, emite opiniones, participa en una
conversacion, etc., en lengua extranjera.

Comunica con propiedad discursiva la solucién a
problemas y tareas comunicativas en la que se
encuentran inmersos los objetos de la ciencia
estudiados.

I1. Exploracién

Explora diversos textos sobre tematicas o
contenidos simples de la ciencia en lengua
extranjera y extrae la informacién esencial.

I11. Descripcion

Hace uso de la lengua extranjera para describir
objetos de la ciencia, instrumentos, sustancias,
hechos, etc., y ofrece caracteristicas esenciales.

V.
Interpretacion y
transposicion

Reconoce, en textos académicos sencillos, objetos
de la ciencia estudiados, los verbaliza en lengua
extranjera.

Transpone el lenguaje cientifico al cotidiano, a
partir de su propia interpretaciéon y en base al
conocimiento y experiencias personales.

Transpone la informacién a esquemas, graficos,
tablas, etc.

V. Inferencia

Infiere en muestras de textos de la ciencia el
género (inferencia genérica).

Realiza  inferencias  organizacionales, de
macroestructura 'y microestructura  (Iéxico,
estructuras sintacticas, enlaces, etc.)

Detecta formas particulares en que se organiza el
pensamiento de la ciencia.

VI. Argumenta-
cion

Explica con argumentos, de manera oral o escrita,
los conceptos sobre los distintos objetos de la
ciencia estudiados.

Elabora argumentos a favor o en contra de
contenidos de la ciencia.

Hace uso de razonamientos deductivos en debates,
interacciones y conversaciones.

VII. Redaccion

Redacta sobre un tema de interés sobre la ciencia.
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Elabora resimenes de textos de la ciencia, de
forma coherente, con un repertorio y control de los
recursos lingisticos y con cierta fluidez.

Redacta ponencias simples sobre tematica de la
ciencia.

VIII. Evaluacion | Evalta el significado de informacion cientifica.

Emite juicios valorativos sobre un contenido
concreto de la ciencia.

IX. Reflexién Reflexiona sobre su propio aprendizaje en
ciencias, su desarrollo linguistico, estrategias
eficientes utilizadas, etc.
Muestra disposicion y persistencia en la actividad
comunicativa que realiza.

() ()

La rejilla incluye un aspecto clave que tiene implicaciones en todos los demés elementos: la
competencia comunicativa en contextos particulares de las ciencias, en su concepcion
multidimensional (subcompetencias, contenidos y procesos de comunicacion). Los procesos
descritos tienen como caracteristicas su aplicabilidad a diversos contextos, su generalidad y
flexibilidad para ser ajustado a una ciencia determinada. Estos procesos constituyen los
referentes para los indicadores de evaluacion del progreso de los estudiantes en la actividad
comunicativa. Las dos Gltimas columnas corresponden a las tareas comunicativas y contenidos,
que se organizan a partir de las tematicas seleccionadas, asi como las unidades linglisticas
necesarias que expresen la dinamica contenido-lengua.

Es necesario destacar que los aspectos incluidos en la rejilla solo son resultados parciales de una
investigacion mas amplia, por lo tanto no son rigidos, por el contrario son flexibles y dependen
de los objetivos y condiciones del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, la
consideracion de los sujetos que intervienen en los procesos descritos como aprendices de una
lengua extranjera y de una nueva cultura discursiva universitaria, conduce a centrar el trabajo
didactico en el progreso que se va alcanzando en cada proceso, en la formacion de formas de
interaccion colectiva en contextos socioculturales reales, donde ninguin estudiante es
absolutamente competente o incompetente, en modos de lograr fluidez del discurso y no en la
correccidn extrema que caracteriza una evaluacion cuantitativa de elementos del conocimiento.

RESULTADOS Y DISCUSION

Uno de los primeros resultados de la aplicacion del modelo evidencié un progreso significativo
de los estudiantes a partir de los procesos e indicadores descritos y teniendo en cuenta la
complejidad de las tareas y el bajo idioma de los participantes. Fue evidente que los estudiantes
pueden, aunque con algunas restricciones en la lengua extranjera, obtener resultados
satisfactorios en, al menos, cuatro procesos que fueron objeto de evaluacion inicial:

Proceso I:
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El 84.2 % de la totalidad de estudiantes comprende las intenciones comunicativas en textos
escritos sobre teméticas o contenidos de la ciencia en lengua extranjera. El 15.7 % presentan
dificultades de comprension de estructuras léxico-gramaticales.

El 68.4 % expone su contenido teniendo en cuenta cuestiones de uso y género en contextos
sociales y culturales diversos en lengua extranjera. El 31.5 % no logra cumplir exitosamente con
el indicador.

El 89 % responde a preguntas, interactia con sus comparieros de aula, solicita e intercambia
informacion, emite opiniones simples, participa en el aula. Solo el 10.5 % tiene dificultades con
el indicador.

Solo el 26.3 % comunica con propiedad discursiva la solucién a problemas y tareas
comunicativas en la que se encuentran inmersos los objetos de la ciencia estudiados. El 73.6 %
presenta dificultades con el indicador.

Proceso I1I:

El 75.4 % explora diversos textos sobre tematicas o contenidos simples de la ciencia en lengua
extranjera y extrae la informacion esencial.

Proceso I11:

El 84.2 % hace uso de la lengua extranjera para describir objetos de la ciencia, instrumentos,
sustancias, hechos, etc., y ofrece caracteristicas esenciales.

Proceso IX:

La totalidad de los estudiantes muestra disposicion y persistencia en la actividad comunicativa
que realiza, a sabiendas de sus limitaciones en el idioma y carencias culturales.

Los restantes procesos no fueron objeto de evaluacion por corresponder a etapas mas avanzadas.
Quedo claro que el nivel de idioma de los estudiantes limitaron el proceso de enculturacion desde
etapas iniciales y la calidad de la actividad comunicativa. Se evidencié que ain es muy limitada
la calidad del discurso (oral y escrito), no solo por el incipiente manejo del lenguaje de las
ciencias en lengua extranjera, sino, especialmente, al referirse a contenidos especificos, sobre
todo a conceptos. No obstante, se evidenci6 un clima favorable a partir de un consenso general en
la disposicion y persistencia en la actividad que realizaron.

Esos resultados conducen a una valoracion positiva sobre los procesos cognitivos y afectivos que
se involucran en la actividad comunicativa de los estudiantes, aunque todavia requieren de un
nivel de desarrollo en el que estos puedan operar segun los modos de pensamiento de las ciencias.
Desde el punto de vista linguistico, es posible acotar que los estudiantes adquieren y emplean un
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repertorio léxico adecuado seglin los procesos asumidos para esta etapa de ensefianza-
aprendizaje, lo que le permite comunicar y negociar significados simples, aun con pausas
pronunciadas y un uso minimo, aunque aceptable, de estructuras prototipicas del lenguaje
presente en los textos empleados en ciencias. Los pardmetros de la interaccion se muestran de
forma apropiada, reveldndose el papel de la colaboracion en la resolucion de las tareas para ellos
mas complejas.

Las principales inferencias del instrumento aplicado apuntan a un trabajo didactico mas
sistematico y profundo a partir de las deficiencias que se revelan de forma general y que son
propias de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje: transgresion de conceptos bésicos de
referencia, omisiones de estructuras prototipicas del género discursivo de ciencias, formas
verbales y frases nominales distintivas de estas, manifestaciones concretas del lenguaje cientifico:
impersonalidad, objetividad, precision, etc.

En relacidn al nivel de comprension y manejo del modelo y de la rejilla para organizar el proceso
de insercion en las ciencias parte de los profesores, es licito sefialar que los primeros resultados
evidencian preocupacion no solo por la forma de concebir la clase como comunidad discursiva
sobre la ciencia, sino fundamentalmente por el nivel de preparacion necesario para enfrentar
contenidos de los diferentes campos de la ciencia y su articulacion con la lengua extranjera. No
obstante, se reconoce la importancia de asumir esos retos como via para poder avanzar hacia
nuevas formas de desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes en esos contextos
especificos. Se reconoce, por ende, los desafios didacticos que se deben encarar: nuevas formas
de concebir y planificar la clase, resignificacion de la actividad comunicativa del estudiante y las
tareas comunicativas en funcion de propositos especificos de la ciencia, formas de evaluacion,
entre otros.

Finalmente, es necesario apuntar que estos resultados son preliminares y abarcan solo cuatro
procesos, por lo que una evaluacion integral de todos los procesos involucrados en la propuesta
solo podra realizarse al culminar las etapas correspondientes de la investigacion. De esta manera,
estos resultados habra que confrontarlos con otros que se obtengan en etapas intermedias y
finales.

CONCLUSIONES

Con la investigacion realizada es posible sefialar que el desarrollo de la competencia
comunicativa en lengua extranjera en el proceso de enculturacion de las ciencias constituye un
proceso complejo y prolongado. Por ello es imperativa la necesidad de planificar y organizar su
desarrollo desde etapas iniciales, en las que se sittan como elementos claves los principales
contenidos y los elementos lingliistico-comunicativos del idioma extranjero en consonancia con
los elementos socio-culturales en una sola unidad de disefio de la ensefianza y el aprendizaje.

Los principales requerimientos de ese disefio se concretan la consideracion de un aprendizaje
situado, una pragmatica de uso y un contexto social y cultural que otorgan sentido a los aspectos
lingliisticos, a los significados, a los conceptos, a los conocimientos y procesos de comunicacion,
a los valores implicitos, que conforman una cultura de las ciencias con las que se relaciona el
estudiante en su actividad comunicativa y de aprendizaje.
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COMPETENCIA COMUNICATIVA Y ENCULTURACION DE LAS CIENCIAS

A la luz de la propuesta didactica que se asume en este trabajo es licito sefialar la necesidad de
lograr los necesarios ajustes didacticos en la concepcion multidimensional de la competencia
comunicativa, vista en comunidades discursivas especificas y congruentes con los requerimientos
curriculares de la formacion universitaria.
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